Inklusion und Diversitat aus der Perspektive der romanistischen Fachdidaktik

Die folgenden Ausfihrungen basieren auf dem Impulsvortrag von Prof. Dr. Birgit
Schadlich (Romanistische Fachdidaktik) und der daran anschlieRenden Diskussion mit
den Teilnehmenden des 5. Netzwerktreffens , Diversitat in der Lehrer*innenbildung”
am 12.06.2018.

Ebene 1 — Thematisierung von Inklusion und Diversitdit

In der romanistischen Fachdidaktik in Gottingen werden Diversitat und Inklusion ins-
besondere im Hinblick auf die Dimension Mehrsprachigkeit sowie in Bezug auf Héren
und Sprechen diskutiert. Im Mittelpunkt stehen dabei Reflexionen und Uberlegungen
zur Entwicklung und Umsetzung von Unterrichtspraktiken, die sowohl sprachliche und
korperliche Voraussetzungen der Schiiler*innen als auch die Qualitatskriterien von
Fremdsprachenunterricht berlicksichtigen. Hierbei werden Bezlige zum fachdidakti-
schen Diskurs hergestellt und dieser kritisch reflektiert.

In der romanistischen Fachdidaktik ist Mehrsprachigkeit eine zentrale Bezugskatego-
rie. Ihr wird unter anderem ein Potenzial der Sensibilisierung fiir die Diversitat der
Schiler*innen zugeschrieben. Jedoch bericksichtigen die in den Fachdidaktiken disku-
tierten Konzepte wie beispielsweise das Konzept der , Interkomprehension”, also das
Verstehen einer unbekannten Sprache aufgrund von Kenntnissen in einer anderen
Sprache, die lebensweltliche Mehrsprachigkeit der Schiiler*innen nicht, sondern be-
ziehen sich Gberwiegend auf schulische Sprachenfolgen. Beispielweise werden bei der
Vermittlung einer zweiten Fremdsprache die Kenntnisse der ersten Fremdsprache ein-
bezogen (z. B. Latein nach Spanisch). Der Einbezug erfolgt dabei vornehmlich auf der
rezeptiven und sprachreflexiven Ebene. Demnach zeigt sich, dass die Dimension der
Mehrsprachigkeit unterschiedlich gefiillt werden kann und dies reflektiert werden
muss. Dabei gilt es im Sinne von Diversitat und Inklusion die lebensweltliche Mehrspra-
chigkeit der Schuler*innen in die fachdidaktischen Konzepte einzubeziehen. In Bezug



auf Konzepte wie ,Interkomprehension” stellt sich aus dieser Perspektive die Frage,
inwiefern diese und die hier bereits entwickelten Materialien dafir genutzt werden
kénnen. In der Fachdidaktik Franzésisch werden daher Fragen und Anforderungen ei-
ner ,reflektierten Mehrsprachigkeit” im Franzosischunterricht aufgeworfen.

Des Weiteren wird Hérbehinderung thematisiert und dabei die Rolle des Hérens und
Sprechens im Kontext des Fremdsprachenunterrichts reflektiert. Unter anderem stellt
sich die Frage, welche MaRnahmen Schiiler*innen mit Horbeeintrachtigung die Teil-
habe am Unterricht ermoglichen kdonnten. Hierzu vorliegende Vorschlage (wie bei-
spielsweise der Einsatz von Mikrofonen und Lautsprechern) sind dabei ein wichtiger
Beitrag, konnen aber viele fir den (Fremdsprachen-)Unterricht typische Szenarien
nicht abdecken, sodass sich die Frage stellt, inwieweit Gltekriterien kommunikativen
Fremdsprachenunterrichts auch tiber solche technischen Hilfen hinaus reflektiert und
erfillt werden kénnen. Insbesondere ist im Kontext des Horens auch die Bedeutung
des Sprechens im Fremdsprachenunterricht mit zu bedenken: So kann das Sprechen
einer Lerner*innensprache wie Franzosisch oder Spanisch besonders vor dem Hinter-
grund der schulischen Leistungsorientierung mit Scham- oder Angstgefiihlen besetzt
sein.

Ebene 2 — Curriculare Verankerung

Im interdisziplindren Lehrforschungsprojekt ,,Mehrsprachige Kompetenzen erforschen
und ausbilden” stehen die Beobachtung von Franzosischunterricht und die Frage, wie
Mehrsprachigkeit interaktiv modelliert wird, im Mittelpunkt. Dabei geht es primar um
die Entwicklung und Reflexion verschiedener Handlungsoptionen in Bezug auf den Ein-
bezug verschiedener sprachlicher Voraussetzungen von Schiiler*innen in die Unter-
richtsplanung und -durchfiihrung (weniger um Materialentwicklung, die zwar einen
wichtigen Schritt darstellt, aber in der Folge vor allem Anlass zur Reflexion der Arbeit
mit dem Material ist).

Das interdisziplindre Lehrforschungsprojekt kann im Master of Education in der Roma-
nistik mit den Seminaren "Grundlagen der Unterrichtsplanung" (Modul 304.1) und
"Vorbereitung auf das vierwochige Forschungspraktikum im Fach Franzdsisch" (Modul
304.2) angerechnet werden.

Das interdisziplinare Lehrforschungsprojekt ist eine Kooperation mit der Professur fir
Interkulturalitat und Mehrsprachigkeit und kann ebenfalls im Rahmen der Zusatzqua-
lifikation Interkulturalitdt und Mehrsprachigkeit/Deutsch als Fremd- und Zweitsprache
belegt werden.

Ebene 3 — Diskussionspunkte und offene Fragen

Fragen zum Umgang mit Diversitdt im (Fremdsprachen-)Unterricht

e Individualisierung als Markierung von Behinderung?

Wie geht man damit um, dass man einerseits durch Individualisierung eine Behin-
derung berticksichtigen will, andererseits dadurch eine Behinderung markiert? Ein



Vorschlag ware hier, den Schiiler*innen im Sinne von Binnendifferenzierung Wahl-
moglichkeiten zu geben. Indem man die Zuordnung zu einem bestimmten Zugang
dem*der Schiler*in selbst tGberlasst, konnte die Markierung vermieden oder redu-
ziert werden. Geht man von einer heterogenen Lerngruppe aus, ist die Hérbehin-
derung eine von vielen Lernvoraussetzungen, die sich gegenliber anderen Voraus-
setzungen als solche moglicherweise nicht hervorhebt. Dennoch erscheint es wich-
tig, Uber die Voraussetzung Bescheid zu wissen, um angemessen darauf reagieren
zu konnen.

Diversitat und Leistung

Individualisierung und Binnendifferenzierung stehen in einem Spannungsverhaltnis
zum gemeinsamen Lernen in der Gruppe. Fragen hierbei sind u. a.: Welche Konse-
quenzen konnte Binnendifferenzierung haben? Welche unterschiedlichen Pro-
dukte gibt es am Ende? Welche Konsequenzen hat das fur die Notengebung? Und
was bedeutet schlussendlich Diversitat fir das Anerkennen von individuellen Star-
ken und Schwachen fiir die Leistungsbewertung?

Normorientierung - Individuelle oder tibergeordnete Normen?

In der Literatur der romanistischen Fachdidaktik wird die Lernzieldifferenzierung
zwar viel bearbeitet, dies schldgt sich jedoch nicht immer in der Lehrpraxis nieder.
Im Franzosischunterricht ist die Normorientierung sehr stark bei einer gleichzeitig
groflen Leistungsheterogenitat. Dadurch drangt sich die Frage nach Normorientie-
rungen in verschiedener Hinsicht auf: Normen des Sprachgebrauchs und kommuni-
kativer Praktiken (z. B. Fokussierung auf und Férderungen von Lesen und Schreiben
bei Beeintrachtigungen des Horvermogens) sowie auch sprachliche Normen im
Sinne der Frage, ,welches” Franzdsisch Referenzpunkt von Franzosischunterricht
sein soll. Hier scheint gerade das Fach Franzosisch gegentiber anderen Fremdspra-
chen eine (sprachhistorisch und —politisch) bedingte Normorientierung zu prakti-
zieren, die mit Anspriichen von Diversitat und Inklusion auch kollidieren kann.
Wirde dies dann im Sinne von Diversitat bedeuten, keine libergeordnete Norm,
sondern individuelle Normen zu setzen? Inwiefern sollte eine gemeinsame sprach-
liche Norm am Ende durchgesetzt werden?

Diskussionspunkte im Kontext der romanistischen Fachdidaktik

Thematisierungen und Nicht-Thematisierungen in der romanistischen Fremdspra-
chendidaktik

In der romanistischen Fremdsprachendidaktik wird haufig auf Mehrsprachigkeit als
Ansatzpunkt fir die Besprechung von Diversitat und Inklusion zurlickgegriffen. Da-
bei wird auf einen weiten Inklusionsbegriff rekurriert und ,Altbewdhrtes” herange-
zogen, beispielsweise in der Nutzung der Mehrsprachigkeitsdidaktik und interkom-
prehensiven Konzepten als Ansatz, auf sprachliche Heterogenitat zu reagieren. Spe-
zifische ,Behinderungen” (dies sollte am Beispiel Horbeeintrachtigung deutlich
werden) werden kaum eingehend reflektiert. Die Frage nach der Reifikation von
Kategorien bspw. wird in diesem Zusammenhang nicht diskutiert.



Vorstellungen liber Sprache(n) und (Fremdsprachen-)Unterricht

Was ist Sprache, was ist (Fremdsprachen-)Unterricht?

Als ein Ursprung der Beobachtung, dass im (Fremdsprachen-)Unterricht zwar Spra-
che thematisiert und gelernt wird, dazu allerdings selten die sprachliche Heteroge-
nitat der Schiiler*innen selbst aufgegriffen wird, kann in den Vorstellungen von
Sprache und Sprachunterricht vermutet werden. In der Vermittlungssituation wird
ein bestimmtes Verstandnis von ,Sprache” modelliert, das losgel6st ist von der le-
bensweltlichen Sprachlichkeit der Schiler*innen. Dies betrifft auch Vorstellungen
Uber mehrsprachige Kompetenzen. Wie kdnnte eine Kompetenz aussehen, die sich
auf Mehrsprachigkeit bezieht? Welche Rolle kdnnten z. B. die Interkomprehension
oder diskursive Kompetenzen dabei spielen? Was ist das Spezifische an der ,,mehr-
sprachigen Kompetenz“ und welche Rolle spielen dabei Varietaten und unter-
schiedliche ,lerner*innensprachliche” Konstrukte? Ein einflussreiches Instrument
fir die Beurteilung einzelsprachlicher Kompetenzen ist der GER (Gemeinsamer Eu-
ropdischer Referenzrahmen fiir Sprachen), der Sprachkompetenzen in Skalen be-
schreibt. Zwar wird hier auch eine mehrsprachige und mehrkulturelle Kompetenz
definiert, diese wird jedoch kaum rezipiert. Auch die neuen Erganzungen zum GER
von 2018 (,,companion volume®) sehen einerseits ein durchaus als inklusiv verstan-
denes Mehrsprachigkeitsverstandnis vor, halten aber gleichzeitig an der ,alten’ Lo-
gik der Skalierung sprachlicher Kompetenzen fest, was kritisch hinterfragt wird.

Vorstellungen Uber Sprachen und ,Sprachbegabungen” nehmen Einfluss auf Bil-
dungschancen

Warum eine Sprache in der Schule als ,,zweite Fremdsprache” angewahlt wird, hat
ebenfalls mit Vorstellungen Gber die zur Wahl stehenden Sprachen zu tun. Diese
werden unter anderem dadurch beeinflusst, wie die Sprachen im Fremdsprachen-
unterricht konstruiert werden. Ob eine Sprache als leicht oder schwer wahrgenom-
men wird, kann beispielsweise durch eine starkere oder schwachere Normorientie-
rung beeinflusst werden. Es werden auch bestimmte existierende Bilder von Spra-
chen dabei reifiziert — bestimmte Sprachen werden beispielsweise mit Bildungsgan-
gen verbunden (z. B. Latein und bestimmte Studienfacher). Die Frage der zweiten
Fremdsprache ist allerdings auch mit der Frage nach Bildungschancen verbunden,
da sie flir hohere Bildungsabschliisse vorausgesetzt wird. Haufig wird in Integrier-
ten Gesamtschulen (in Niedersachsen) in der 6. Klasse entschieden, ob ein*e Schi-
ler*in eine zweite Fremdsprache belegt oder nicht. Entschieden wird hier vor allem
nach der erwarteten Leistungsfahigkeit des Kindes insgesamt und im Bereich des
Sprachenlernens (,,Sprachbegabung®) im Besonderen.

»Authentizitdt” im Fremdsprachenunterricht

Zielsetzung des Erlernens ,authentischer Sprache” bzw. Alltagssprache: Was be-
deutet ,Authentizitat” (z. B. von Hortexten oder Material)?



Fir Menschen mit Horbeeintrachtigung ist die Integration von Héren und Lesen
beispielsweise authentisch, da sie in vielen Situationen (z. B. beim Schauen von Fil-
men, Recherchieren von Liedtexten) auf die Schriftsprache zurickgreifen. Die im
Fremdsprachenunterricht konstruierte Isolierung des Horens auf das Verstehen ei-
nes reinen Hortextes erscheint also wenig authentisch, weil es komplexe Kommu-
nikationsprozesse und -situationen, die sich beispielsweise durch eine Kombination
verschiedener Fertigkeiten auszeichnen (z. B. Hor-Seh-Verstehen), stark verkirzt.
Authentizitat ist also je nach Starken oder Schwachen einzelner Schiiler*innen ein
relativer Begriff, sodass Orientierungen an Desideraten der kommunikativen Didak-
tik (z. B. Starkung miindlicher Kommunikation — Héren und Sprechen) vor diesem
Hintergrund kontextualisiert und reflektiert werden sollte.

Protokollantin: Gesche Dumiak



